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Inklusionskonzept
fur das

Gemeinsame Lernen

Vorwort

Die Dietrich-Bonhoeffer-Schule ist Kooperationsschule fiir den Forderschwerpunkt Horen und
Kommunikation mit der Miinsterlandschule, Forderschule fiir Horen und Kommunikation. Im Schuljahr
2016/17 wurde das erste schwerhorige Kind an der Dietrich-Bonhoeffer-Schule in Senden eingeschult
und im Rahmen des Gemeinsamen Lernens von der Munsterlandschule begleitet. Bis heute (April
2026) ist die Gruppe der Schiiler*innen mit dem Forderschwerpunkt Héren und Kommunikation auf
insgesamt 3 Schiler*innen angewachsen:

Klasse 2: ein schwerhoriges Kind
Klasse 3: ein schwerhoriges Kind
Klasse 4: ein gehorloses Kind

In dieser Zeit konnten Forderschullehrer*innen und Regelschullehrer*innen gemeinsam viele
Erfahrungen mit der Einzelintegration horgeschadigter Schiler*innen sammeln. Immer wieder wird
dabei hinterfragt, ob die bestehende Form der Einzelintegration dem Inklusionsgedanken entspricht.
Insbesondere bei gehérlosen Schiler*innen ist bei der Beschulung mit Dolmetscher*innen die Frage
nach der sozialen Integration besonders bedeutsam. Im Hinblick auf eine gelingende Inklusion wurde
dabei schnell klar, dass viele Bedingungsfaktoren optimal zusammenpassen missen, damit fir
horgeschadigte Schiler*innen die Einzelintegration an der Regelschule die richtige Beschulung ist. So
muissen alle Beteiligten (Eltern, Kinder und Lehrer*innen) offen sein fir die besonderen Bediirfnisse
hoérgeschadigter Schiler*innen und die rdumlichen, sdchlichen und personellen Ressourcen eine
entsprechende Unterrichtsplanung und -gestaltung ermdéglichen.

Des Weiteren ist die Zusammenarbeit der Lehrer*innen verschiedener Schulformen ein wesentlicher
Gelingensfaktor. Der interessierte, offene und wertschitzende Umgang miteinander sowie der
kontinuierliche Austausch Uber unterschiedliche Erfahrungen, Vorstellungen, ldeen aber auch
Schwierigkeiten macht guten inklusiven Unterricht erst moglich.

Im Folgenden sollen diese Erfahrungen und Ideen in einem ,,Inklusionskonzept” festgehalten werden.
Dieses Inklusionskonzept ist ein prozessuales Konzept, wir verstehen es als Arbeitsgrundlage fir
unsere inklusive Zusammenarbeit und sind offen fir stetige Veranderung und Verbesserung.

Inklusionskonzept e Horen und Kommunikation e Gemeinsames Lernen
Dietrich-Bonhoeffer-Schule, Senden und LWL-Miinsterlandschule, Miinster
Autorinnen: Linda Pfab und Martina Wulff



1. Die Munsterlandschule

Die Miinsterlandschule ist eine Férderschule mit dem Férderschwerpunkt Héren und Kommunikation.
Schultrager ist der Landschaftsverband Westfalen-Lippe (LWL).

Als Uberregionale Schule nimmt die Minsterlandschule Schiler*innen aus den Kreisen Borken,
Coesfeld, Steinfurt, Warendorf und den Stadten Miinster, Hamm, Selm und Werne auf, die:

e schwerhorig oder gehorlos sind und unter den Bedingungen einer allgemeinen Schule dem
Unterricht nur eingeschrankt folgen kénnen.
e neben der HOorschadigung noch weitere Forderbedarfe aufweisen.

Zur Schule gehort eine Beratungsstelle fiir horgeschadigte Kinder und Jugendliche. Hier werden Eltern,
Lehrer*innen und Jugendliche nach der Diagnose ,Horschadigung” beraten und Frihforderung
organisiert und koordiniert.

Frihforderung fiir horgeschadigte Kinder im Elternhaus und im Regelkindergarten wird von einem
Team von Kollegen und Kolleginnen der Schule durchgefiihrt. Diese betreuen z. Zt. 111 Kinder im
gesamten Einzugsgebiet der Schule. Eine moglichst frihe Forderung ist wichtig, um
Entwicklungschancen zu nutzen. Eltern und Erzieher*innen werden beraten und unterstitzt.

Horgeschadigte Kinder konnen ab einem Alter von drei Jahren auch im Férderschulkindergarten
aufgenommen werden. Hier erhalten die Kinder eine besonders intensive Hor-, Sprach- und
Entwicklungsforderung verknipft mit bilingualer Forderung, individueller Kommunikationsforderung
sowie mit alltagsintegrierten Ubungen zur Hér- und Kommunikationstaktik.

Im letzten Kindergartenjahr kénnen horgeschadigte Kinder das Schulvorbereitungstraining (SVT)
besuchen. Hier werden diese einmal in der Woche in Rdumlichkeiten der Schule mit dem Schulalltag
vertraut gemacht und durch wesentliche Inhalte auf das Schulleben vorbereitet: Férderung im Bereich
der phonologischen Bewusstheit, Erarbeitung ausgewahlter Laut-Buchstaben-Zuordnung, erste
Leseiibungen und graphomotorischen Ubungen. Dabei werden grundlegende schulische Abliufe
eingelibt, hortaktische Fahigkeiten trainiert und die Identitatsentwicklung gefordert.

Die Forderung horgeschadigter Schiler*innen in Regelschulen (GL-Einzelintegration) gehdrt ebenfalls
zu den Aufgaben der Schule. In diesem Schuljahr werden 201 Schiiler*innen an Regelschulen im
gesamten Einzugsgebiet von Kollegen und Kolleginnen der Schule betreut.

Die Minsterlandschule besuchen z. Zt. 173 Schiiler*innen. Davon sind 65 Kinder in der Primarstufe
(Klasse 1-4) und 108 Schiiler*innen in der Sekundarstufe (Klasse 5-10). Die KlassengrofRe betragt 6 bis
14 Schiller*innen. Haufig werden auch jahrgangsiibergreifende Klassen gebildet.

Die Schule ist flir horgeschadigte Schiler*innen raumakustisch ausgestattet, d.h. es gibt
Teppichboden, Gardinen, Akustikplatten an der Decke und den Wainden, so dass sehr geringe
Nachhallzeiten entstehen. Jede Klasse verfiigt Giber eine FM-Anlage, damit Sprache ohne Storschall auf
die Horgerate oder Cochlear Implantate der Schiler*innen ibertragen wird. Flr die Pausenklingel und
den Brandalarm gibt es eine optische Signalanlage mit Blitzleuchten.

Kommunikation ist das zentrale Thema an der Schule. Gehoérlose und schwerhérige Kinder lernen
zusammen in lautsprachorientierten bzw. gebardensprachorientierten Klassen. Es wird in Lautsprache,
Gebardensprache und mit Lautsprachbegleitenden Gebarden unterrichtet. Bilingualer Unterricht
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findet regelmalig statt. Es wird in allen Klassen das Fach Gebardensprache (DGS) unterrichtet. Um
Informationen und Lerninhalte sicher zu Gbermitteln, werden diese aufgrund der Hérschadigung noch
starker als an Regelschulen visualisiert.

Wie an allen Schulen werden auch an der Miinsterlandschule Forderplane geschrieben, um den
individuellen Forderbedarf jedes Schiilers und jeder Schilerin herauszuarbeiten. Diese Forderplane
bilden auch die Basis flir Elterngesprache. Die Unterrichtsinhalte entsprechen den Richtlinien der
Regelschule bzw. den Férderschwerpunkten Lernen oder Geistige Entwicklung.

2. Die Dietrich-Bonhoeffer- Schule

Die Dietrich-Bonhoeffer-Schule ist eine allgemeinbildende dreizligige Grundschule in Senden.
Schultrager und Einzugsgebiet ist die Gemeinde Senden, eine zweite konfessionelle Grundschule
erganzt das Schulangebot im Zentrum der Gemeinde.

Es besuchen z. Zt. 304 Schiiler*innen die Schule, aufgeteilt in 12 jahrgangsgebundene Klassen. Die
KlassengroRRe betragt momentan 23 — 29 Kinder. Die Klassenrdume, in denen horgeschadigte Kinder
unterrichtet werden, sind raumakustisch ausgestattet, d.h. es gibt durch die entsprechende
Ausstattung mit Teppichboden, Gardinen, Akustikplatten an der Decke und den Wanden sehr geringe
Nachhallzeiten. Jede/r inklusiv beschulte/r Schiler*in verfligt Gber eine FM-Anlage, damit die Sprache
ohne Storschall auf die Horgerate der Kinder ibertragen werden kann.

In drei Klassen werden gehorlose bzw. schwerhorige Kinder unterrichtet. Das gesamte Kollegium hat
sich im Bereich ,Classroom Management” weitergebildet, so dass feste Strukturen, Visualisierungen
und verbindliche Regeln und Abldufe in den Klassen Gestaltungsmerkmale des Unterrichts sind. In den
Klassen, in denen horgeschadigte Kinder unterrichtet werden, wird noch mehr visualisiert, was die
Transparenz fur alle Kinder erhoht. Individuelle Forderung ist ebenfalls ein wesentliches
Gestaltungsmerkmal des Unterrichts.

Fir Kinder mit individuellem Férderbedarf werden Forderplane geschrieben. Bei der Erstellung, bei der
Beratung und im Unterricht kooperieren die Regelschullehrer*innen mit den Forderschullehrer*innen.
Das Unterrichten im Team stellt dabei eine optimale Gelingensbedingung fiir den gemeinsamen
Unterricht dar.

Auch die Zusammenarbeit mit den Gebardendolmetscherinnen in Kooperation mit den

Regelschullehrerinnen und der Forderschullehrerin gelingt in Teamarbeit am besten und fordert so
auch den Umgang mit der Heterogenitat der Klassengemeinschaft.

3. Der Unterricht im Gemeinsamen Lernen als Einzelintegration

Der Unterricht im Rahmen des Gemeinsamen Lernens erfolgt aufgrund des groRen Einzugsgebietes in
der Regel in Form der Einzelintegration. Das bedeutet, dass horgeschadigte Schiiler*innen meist als
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einziges Kind / als einzige/r Jugendliche/r mit sonderpddagogischem Férderbedarf eine Klasse der
Regelschule besuchen. Das Kind nimmt am Unterricht teil und muss die gleichen Anforderungen (unter
Wahrung des Nachteilsausgleichs) erfiillen wie die Mitschiler*innen und wird damit zielgleich
beschult.

In der Regel sind die Kollegen und Kolleginnen der Miinsterlandschule mit ca. zwei Wochenstunden an
die entsprechende Schule abgeordnet (fiir gehérlose Kinder ist die Stundenzahl erhéht). Ziel ihrer
Arbeit ist es, die horgeschadigten Schiler*innen darin zu unterstiitzen, erfolgreich am Unterricht der
Regelschule teilzunehmen.

Das Gemeinsame Lernen kann nur eingerichtet werden, wenn zuvor ein AO-SF (Ausbildungsordnung
sonderpadagogische Forderung) durchgefiihrt wurde. Die Entscheidung tber den Férderbedarf und
den Forderort trifft die zustandige Schulaufsicht. Der Forderbedarf sowie der Forderort werden jahrlich
Uberpruft.

3.1. Aufgaben der Forderschullehrer*innen im Gemeinsamen
Lernen

Im Gemeinsamen Lernen erfiillen Forderschullehrer*innen vielfaltige Aufgaben:

e Sie fordern und unterstiitzen die hérgeschadigten Schiler*innen.

e Sie beraten und unterstiitzen die Regelschulkolleg*innen.

e Sie stehen in engem Kontakt zu den Eltern.

e Sie informieren und beraten die Mitschiler*innen.

e Sie arbeiten bei Bedarf mit Arzt*innen und Therapeut*innen zusammen.
e Sie arbeiten bei Bedarf mit Akustiker*innen zusammen.

3.2. Moglichkeiten der Einzelintegration

Die Beschulung an einer Forderschule ist aufgrund des groReren Einzugsgebiets haufig mit langeren
Fahrtwegen verbunden. Schiiler*innen, die gemeinsam in eine Klasse gehen, wohnen oft weiter
auseinander und kénnen sich deshalb meist nicht so einfach nachmittags verabreden.

Das Gemeinsame Lernen ermoglicht hérgeschadigten Schiler*innen eine wohnortnahe Beschulung,
so dass soziale Kontakte leichter gepflegt und gefestigt werden kdénnen.

Durch eine groRere Anzahl von Schiiler*innen in einer Kasse gibt es ein gréReres sprachliches Angebot,
das dem/der hérgeschadigten Schiiler*in fur die eigene Sprachentwicklung nutzen kann. Im Rahmen
eines differenzierten Unterrichts profitieren alle Kinder von dem grofReren sprachlichen Angebot.

Durch die Heterogenitdt und die hohere Anzahl der Schiiler*innen in der Regelklasse gibt es ein
groReres Spektrum an Erfahrungen und Wissen, das den hoérgeschadigten Schiler*innen viele
Anregungen ermoglicht. Die horgeschadigten Schiiler*innen erwerben so Handlungsstrategien in einer
hérenden Gesellschaft.
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Die horgeschadigten Schiler*innen wachsen in der ,Normalitdt” auf, die inklusive Beschulung ist ein
Gewinn fir alle Beteiligten. Gesellschaftlich gesehen findet hier bereits eine inklusive Pragung statt,
die als Normalitat wahrgenommen werden kann.

3.3. Grenzen der Einzelintegration

Das Gemeinsame Lernen fordert von den horgeschadigten Schiler*innen ein besonders hohes Mald
an Konzentration im Unterricht, so dass sie haufig vollig erschépft nach Hause kommen.

Das Lernen in einer Regelschule erfordert sehr oft mehr Anstrengungsbereitschaft und hauslichen
Fleil3, um Unterrichtsinhalte aufzuarbeiten, die durch die Hérschadigung nicht vollstandig verstanden
worden sind. (vgl. Ludwig, K: in Leonhardt, A. (HRSG) 2009, S.160)

Innerhalb einer Klasse kann ein/e hérgeschadigte/r Schiler*in vereinzeln. Manchmal fehlt auch eine
Beziehung zu den Mitschiiler*innen. Dies wird durch hdufige Missverstindnisse noch zusatzlich
erschwert.

Die horgeschadigten Schiiler*innen miissen sich oft mit ihren Bedirfnissen in der Klasse durchsetzen
(um Wiederholung bitten, um Mitschriften bitten, die Lehrer auffordern die FM-Anlage zu benutzen,
etc.). Das bedeutet fur den horgeschadigten Schiiler*in eine hohe psychische Belastung bzw. fordert
viel Selbstbewusstsein.

Haufig wird falschlicherweise von den horgeschadigten Schiler*innen erwartet, sich bemerkbar zu
machen, wenn sie etwas nicht verstanden haben. Dadurch kénnen Verstandnisprobleme entstehen.

Horgeschadigte Schiler*innen entwickeln haufig eine Verstecktaktik, um nicht aufzufallen. In der
Einzelintegration leiden sie unter dem Anpassungsdruck und wollen die Hérschadigung verdrangen.

Die Regelschulklasse hat meist eine unzureichende Raumakustik. Das erschwert den hérgeschadigten
Schiler*innen zusatzlich das Horverstehen. Eine Anpassung ist haufig mit zusatzlichen Investitionen
verbunden.

Da der/die horgeschadigte Schiler*in oft das einzige Kind mit einer Hérschadigung ist, hat er/sie haufig
Probleme seine/ihre Identitat zu entwickeln. Oft stellt sich fiir diese Kinder die Frage, ob es das einzige
Kind ist, dass eine Hoérschddigung hat und mit technischen Hilfen versorgt ist (vgl. Lonne,l.: in
Leonhardt, A. (Hrsg.) 2009, S.32). Gesundheit und Lebensqualitdt hangen jedoch mit positiven,
starkenden sozialen Beziehungen zusammen. Symmetrische Beziehungen zwischen Gleichaltrigen sind
identitatsstiftend und haben Orientierungsfunktion. Insbesondere Peer-Groups Gleichbetroffener
helfen bei der Identitatsentwicklung, denn sie

e verfligen liber notwendige kommunikative Kompetenzen.

e machen dhnliche Erfahrungen aufgrund der Hérschadigung.

e bieten Rickzugsmoglichkeiten in die eigene Sprach- und Kulturgruppe.

e erleichtern die Thematisierung von Chancen und Grenzen im Kontext einer Horschadigung.
(vgl. Becker).
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Aufgrund der Einzelintegration fehlen jedoch meist die notwendigen Kontakte zu gleichbetroffenen
Schiler*innen.

Horgeschadigte missen bestimmte Voraussetzungen mitbringen, um erfolgreich im Gemeinsamen
Lernen beschult werden zu kénnen: z. B. Lautsprachliche Entwicklung, ausreichende DGS-Kompetenz
fur Dolmetscher*innen, hohe Lernbereitschaft und auch Eltern, die sie unterstiitzen.

Viele horgeschadigte Kinder werden im Rahmen des Gemeinsamen Lernens sehr gut beschult. Diese
Kinder sind meist gut in die Klassen integriert und haben Freunde innerhalb der Klasse, mit denen sie
sich auch in ihrer Freizeit treffen.

Flir andere Schiler*innen mit einer Horschadigung ist das Gemeinsame Lernen nicht die optimale
Beschulung. Die Schiiler*innen haben wiahrend ihrer Schulzeit oft Schwierigkeiten ihre eigene Identitat
zu entwickeln. Haufig haben sie keinen Kontakt zu anderen hérgeschadigten Kindern, mit denen sie
sich austauschen kdnnen. Sie geraten in eine Isolation und erleben die Schulzeit als anstrengende und
wenig gliickliche Zeit.

Hochgradig horgeschadigte Schiler*innen, die mit Dolmetscher*innen in Regelschulen beschult
werden, missen entsprechende  Gebardensprachkompetenzen  aufweisen, um  den
Dolmetscher*innen folgen zu kdnnen und so Unterrichtsinhalte zu verstehen und kommunikative
Situationen mit Lehrer*innen bzw. Mitschiler*innen meistern zu kénnen.

Aus den oben genannten Griinden ist die Situation an der Dietrich-Bonhoeffer-Schule sehr besonders.
Hier werden vier hérgeschadigte Kinder in unterschiedlichen Klassen beschult. Fiir diese Schiiler*innen
wurde ein Konzept erarbeitet, um die Einzelintegration innerhalb der Klasse und innerhalb der Schule
sinnvoll zu gestalten und einer inklusiven Beschulung méglichst nahe zu kommen.

4. Folgerungen fir die inklusive Beschulung und den Unterricht an
der Regelschule

4.1. Rechtliche Grundlagen

Am 3. Mai 2008 ist das Ubereinkommen der Vereinten Nationen (iber die Rechte von Menschen mit
Behinderung in Kraft getreten. Das entsprechende Ratifizierungsgesetz trat am 1. Januar 2009 in Kraft.
Artikel 24 der Konvention garantiert das Recht auf inklusive Bildung. So heif3t es:

(1) Die Vertragsstaaten anerkennen das Recht von Menschen mit Behinderungen auf Bildung.
Um dieses Recht ohne Diskriminierung und auf der Grundlage der Chancengleichheit zu
verwirklichen, gewahrleisten die Vertragsstaaten ein integratives [inklusives] Bildungssystem
auf allen Ebenen und lebenslanges Lernen [...]“. (Schattenibersetzung der UN-Konvention,
Artikel 24, Absatz 1, S.35)

Kinder und Jugendliche mit Behinderung haben damit ein Recht auf schulische Bildung und dirfen
nicht vom allgemeinen Schulsystem ausgeschlossen werden.

(2) Bei der Verwirklichung dieses Rechts stellen die Vertragsstaaten sicher, dass a)
Menschen mit Behinderung nicht aufgrund von Behinderung vom allgemeinen Bildungssystem
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ausgeschlossen werden und dass Kinder mit Behinderung nicht aufgrund von Behinderung
vom unentgeltlichen und obligatorischen Grundschulunterricht oder vom Besuch
weiterfihrender Schulen ausgeschlossen werden; (Schattenibersetzung der UN-Konvention,
Artikel 24, Absatz 2, S.36).

Die Behindertenrechtskonvention stellt damit bindendes Recht dar und verpflichtet zur Schaffung
eines inklusiven Bildungssystems, das an den allgemeinen Schulen ein Lernumfeld ermoglicht,
[...] in dem sich auch Kinder und Jugendliche mit Behinderungen bestmoglich entfalten kénnen
und ein hochstmogliches Mald an Aktivitat und gleichberechtigter Teilhabe fiir sich erreichen.
(Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 18.11.2010)

Fir die Schule bedeutet dies: Unterschiedliche und individuelle Eigenschaften und Voraussetzungen
sind selbstverstandlich und willkommen.

Nicht jede/r Schiler*in muss sich in ein bestehendes System integrieren, sondern es ist im
Gegenteil die Aufgabe der Schule, dafiir zu sorgen, dass alle Schiiler*innen mit ihren jeweiligen
Fahigkeiten und Talenten am Unterricht teilnehmen kénnen.
(www.inklusionschule.info/inklusion/definition-inklusion.html).

Der Lernort soll den Bediirfnissen des jeweiligen Kindes entsprechen. In Artikel 24, Absatz 3 der
UN-konvention heiRt es, dass Kinder in der Sprache und mit den Mitteln unterrichtet werden sollten,
die fir sie am besten geeignet sind.

(3) [...] Zu diesem Zweck ergreifen die Vertragsstaaten geeignete MaRBnahmen; unter anderem
[...]

(b) ermoglichen sie das Erlernen der Gebardensprache und die Forderung der sprachlichen
Identitat der gehorlosen Menschen;

(c) stellen sie sicher, dass blinden, gehorlosen und taubblinden Menschen, insbesondere
Kindern, die Bildung in den Sprachen und Kommunikationsformen und mit den
Kommunikationsmitteln, die fir den Einzelnen am besten geeignet sind, sowie in einem
Umfeld vermittelt wird, das die bestmogliche und soziale Entwicklung gestattet.
(Schattenlbersetzung der UN-Konvention, Artikel 24, Absatz 3, S.36f)

Das Recht auf eine/n Dolmetscher*in, der die Unterrichtsinhalte fur gehorlose Kinder in
Gebardensprache lbertragt, ergibt sich auch aus § 57 SGB IX:

Bedirfen horbehinderte Menschen oder behinderte Menschen mit besonders starker
Beeintrachtigung der Sprachfahigkeit auf Grund ihrer Behinderung zur Verstandigung mit der
Umwelt aus besonderem Anlass der Hilfe Anderer, werden ihnen die erforderlichen Hilfen zur
Verflgung gestellt oder angemessene Aufwendungen hierfiir erstattet. (§ 57 SGB IX)

Eine Beschulung gehorloser Kinder auf dieser rechtlichen Grundlage bedingt ein padagogisches

Konzept, das auf eine kommunikative Barrierefreiheit innerhalb der Schule ausgerichtet ist und die
uneingeschrankte Teilhabe der Schiler*innen am Unterricht und am Schulleben ermdglicht.

4.2. Bedeutung einer inklusiven Sichtweise flir den Unterricht
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http://www.inklusionschule.info/inklusion/definition-inklusion.html

Unterschiede zwischen den Kindern sind Ausdruck einer Vielfalt und eine erwiinschte Bereicherung fir
das schulische Lernen.

Die eingeschriankte Horfahigkeit und die unterschiedlichen kommunikativen Bedirfnisse der
horgeschadigten Kinder erweitern die Vielfalt. Dem einzelnen horgeschadigten Kind kommt keine
Sonderstellung innerhalb der Schule / der Klasse zu, da mehrere horgeschadigte Kinder in der Schule
bzw. der Klasse beschult werden. Jedes Kind der Klasse tragt mit seinen individuellen
Lernvoraussetzungen zur Vielfalt bei: Es ist normal, verschieden zu sein.

Das einzelne Kind mit seinen individuellen Méglichkeiten, Starken und Schwachen ist Ausgangspunkt
der Schul- und Unterrichtskultur. Lehr- und Lernprozesse miissen sich an das einzelne Kind anpassen
und seine individuellen Bedlrfnisse beriicksichtigen. Die Lehrkrafte begleiten die Lern- und
Entwicklungsprozesse, beobachten Schiiler*innen und stellen ein individuell passendes
unterrichtliches Angebot bereit (vgl. Schneider, O.: in Horgeschadigtenpadagogik 4/2010, S. 153).

Die Lernziele und die inhaltliche Ausgestaltung richten sich nach den Bediirfnissen, Interessen und
Fahigkeiten der einzelnen Schiiler*innen. Der Unterricht kann fiir die hérgeschadigten Schiiler*innen
lernzielgleich und lernzieldifferent sein. Bei lernzielgleichem Unterricht wird der Nachteilsausgleich fir
die horgeschadigten Schiler*innen bei den didaktisch-methodischen Entscheidungen berticksichtigt.

Gemeinsame Bildungsprozesse werden verwirklicht, indem hérende und hoérgeschadigte Kinder sich
mit ihren Starken und Schwachen in der Interaktion mit ihren Mitschiler*innen auseinandersetzen
(vgl. Bischoff, C. / Bischoff, S. / Gaiser, K.: in Horgeschadigtenpadagogik 3/2009, S. 100). Sie lernen
voneinander und gemeinsam, indem sie miteinander kommunizieren, gemeinsame Problemlésungen
aushandeln und sich regelmaRig Ergebnisse ihrer (gemeinsamen) Arbeit prasentieren. Kooperative
Lernarrangements, in denen es zu einem Miteinander und zur Kommunikation kommen kann, sind
geeignet, um die Bildungsziele zu erreichen (vgl. Bischoff, C. / Bischoff, S. / Gaiser, K.: in
Horgeschadigtenpadagogik 3/2009, S. 101). Durch eine gute Raumausstattung, kooperatives Lernen,
offene Unterrichtsformen und das Einbeziehen horgeschadigtenspezifischer Unterrichtsprinzipien
kann gemeinsames erfolgreiches Lernen erreicht werden.

Inklusives Lernen hangt wesentlich von der Offenheit und der Zusammenarbeit der
Forderschullehrer*innen und Regelschullehrer*innen ab.

Horgeschadigte Kinder entdecken in der Begegnung mit hérenden Kindern viele Gemeinsamkeiten,
ebenso nehmen sie auch Unterschiede wahr. Im Austausch ihrer spezifischen Bedirfnisse mit anderen
horgeschadigten Kindern innerhalb der Schule bzw. Klasse entwickeln sie ihre Identitat, erkennen und
erfahren sie ihre Besonderheit als horgeschadigter Mensch.

Unter diesen Bedingungen erfahren horgeschadigte Kinder in einer inklusiven Beschulung Riickhalt
durch den Kontakt zu anderen horgeschadigten Mitschiler*innen und durch ein Umfeld, das auf ihre
Bedirfnisse hin ausgelegt ist und sie werden zur Interaktion mit ihren hérenden Mitschiler*innen
herausgefordert (vgl. Schneider, O.: in Horgeschadigtenpadagogik 4/2010, S. 156).

Aber auch die Sorge mancher Eltern, dass Regelschulkinder unter den besonderen Anforderungen
durch die Mitschiler*innen mit Forderbedarf leiden wirden, ist unbegriindet. Mehrere Studien
belegen, dass nichtbehinderte Schiler*innen im Gemeinsamen Lernen leistungsgleich sind im
Vergelich zu Schiler*innen in Klassen ohne Gemeinsames Lernen. In einigen Studien erreichen sie
sogar bessere Leistungen als in nichtintegrativen Klassen (vgl. Feyerer 1998; Preuss-Lausitz 2009;
Wocken 1999 in Demmer-Dieckmann, I.: in Grundschule aktuell 9/2010, Heft 111). Auch besonders
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begabte Kinder (mit und ohne Horbeeintrdachtigung) mit einem IQ hoéher als 117 werden in ihrer
kognitiven Entwicklung nicht behindert und in ihren sozialen Kompetenzen zusatzlich geférdert
(Bless/Klaghofer 1991; Feyerer1998), (Demmer-Dieckmann, I.: in Grundschule aktuell 9/2010, Heft
111). Dies lasst auch auf Kinder tGbertragen, die in anderen Bereichen férderintensiv sind.

Oft wird die Erfahrung gemacht, dass die ganze Klasse profitiert, weil in Klassen mit horgeschadigten
Kindern besonders auf Ruhe, Sprechdisziplin, klare Strukturen und Visualisierung geachtet werden
muss.

Wie konnen demnach Schulleben und Unterricht gestaltet werden, um einem inklusiven
Grundgedanken gerecht zu werden?

4.3. Umsetzung des Inklusionskonzepts an der Dietrich-Bonhoeffer-
Schule

e Das horgeschadigte Kind wird mit anderen horgeschadigten Kindern an einer Regelschule
beschult (wenn altersbedingt moglich in der gleichen Klasse) und ist damit nicht das einzige
Kind mit einer Horschadigung an der Schule. So besteht fiir das Kind die Moglichkeit sowohl
soziale Kontakte zu anderen Kindern mit einer Horschadigung aufzubauen und sich mit ihnen
auszutauschen als auch soziale Kontakte zu hérenden Kindern zu kntipfen.

e Dies wird durch das Angebot einer gemeinsamen Pause (,Fledermauspause”) zusatzlich
unterstltzt. Hier kdnnen sich die hoérgeschadigten Kinder einmal pro Woche in einer
ausgewahlten Pause treffen und miteinander spielen oder sich austauschen.

e Regelschullehrer*innen, Férderschullehrer*innen und Dolmetscher*innen arbeiten im Team
und tauschen sich regelmafRig aus. Dadurch besteht die Moglichkeit einer intensiven
Diagnostik und Beobachtung der Schiiler*innen mit Hoérschadigung und differenzierte
Forderplane kénnen erstellt werden.

e Die Klassenrdume sind optimal fiir den Unterricht mit hérgeschadigten Schiiler*innen
eingerichtet. Der Boden ist mit Teppich ausgelegt, es gibt schallabsorbierende Wand- und
Deckenisolierungen und Vorhange. Dadurch ist eine gute Raumakustik gewahrleistet.

e Die FM-Anlage wird bei schwerhorigen Schiiler*innen kontinuierlich im Unterricht benutzt. Bei
gehorlosen Schiler*innen erfolgt die Benutzung der Anlage in ausgewdhlten Situationen in
Absprache mit Férderschullehrer*innen und Dolmetscher*innen, um die Schiiler*innen nicht
durch das parallele Angebot zwei verschiedener Sprachen (Lautsprache und DGS gleichzeitig)
zu Uberfordern.

e Der Unterricht erfolgt in moglichst offenen Unterrichtsformen (Freiarbeit, Stationenlernen,
Wochenplanarbeit, etc.). So werden fir die horgeschadigten Schiler*innen eine
differenzierte, selbstandige und individuelle Erarbeitung und Priifung von Lerninhalten
ermoglicht. Individuelle Arbeitsmaterialien kénnen so gut eingesetzt werden.

e Auch in offenen Unterrichtsformen ist eine klare Strukturierung von grolRer Bedeutung und
wird entsprechend umgesetzt:
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,Offener Unterricht braucht Eindeutigkeit, Klarheit, Uberschaubarkeit und den Prozess... (Er)
braucht zum Schutz der Kinder die Bindung, die Ordnung und die Konzentration.”

(vgl. Czerwenka, K.: Offener Unterricht und Freiarbeit- Moglichkeiten und Grenzen. In: Forum
E, 5/1992).

e Durch die kontinuierliche Visualisierung und zusatzliche Klarung von Begriffen werden
Unterrichtsinhalte besser erfasst und ihre Zusammenhange deutlich.

e Der Einsatz von Handzeichen kann unterstiitzend, ergianzend und anbahnend den
Lautspracherwerb auf allen linguistischen Ebenen fordern. Aus diesem Grund werden im
Anfangsunterricht bei Buchstabenlehrgangen zusatzlich Handzeichen angeboten. PMS
(Phonembestimmtes Manualsystem) fir schwerhorige Schiler*innen, Fingeralphabet fir
gehorlose Schiler*innen.

e Klassen mit gehorlosen Schiler*innen erhalten durch wochentliche Lerngebarden (6-8
Gebarden) die Moglichkeit einen Gebardenwortschatz aufzubauen, um zunehmend
selbstandig mit gehorlosen Mitschiler*innen kommunizieren zu kénnen.

e Die Ergebnisse der wissenschaftlichen Evaluation der Methoden und Ubersetzungsstrategien
beim gemeinsamen Unterrichten mit Gebardendolmetscher*innen im Rahmen der
Dissertation der Gebardendolmetscherin Juliane Rode, Sign Language Interpreter (MA), in
Zusammenarbeit mit der Humboldt Universitat zu Berlin, werden im Sinne von ,,best practice”
verwendet.

e Zusatzlich erhalten Klassen mit gehorlosen Schiler*innen die Moglichkeit, an einer DGS-AG
(Arbeitsgemeinschaft) teilzunehmen. Hier kénnen die Schiiler*innen einmal pro Woche ihren
Gebardenwortschatz weiter auf- bzw. ausbauen, Gebardensprachgrammatik erlernen und
Kommunikation in DGS miteinander {iben.

e Zielist es, DGS als AG fiir alle Klassen anzubieten.

e Zuliedern werden den hérenden Schiiler*innen unterstiitzende Gebarden angeboten, so dass
die Schiler*innen ihr Singen mit den entsprechenden Gebéarden begleiten knnen.

e Es werden Kontakte zu Kooperationsklassen der Minsterlandschule aufgebaut. Durch
gegenseitige Besuche kdonnen die Schiler*innen die andere Schule und die Besonderheiten im

Schulalltag bzw. dem Unterricht kennenlernen.

e Es erfolgt eine konstante personelle Besetzung aus dem Forderschwerpunkt Héren und
Kommunikation mit entsprechender Gebardensprachkompetenz.

4.4. Evaluation

Das vorliegende Inklusionskonzept wird als prozessuales Konzept angesehen. Um stetige
Veranderungen und Verbesserungen auf Grundlage eines regelmaligen Erfahrungs-
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austausches zu ermoglichen, findet jahrlich eine Fachkonferenz statt, in der das
Inklusionskonzept evaluiert wird.

Stand: April 2026
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